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MADRE: St castigo si sobrepasa la medida, el engjo porque
se acumulan las faltas, se les pega. No sé si es bueno o no
pero da resultado.

MADRE: S, con cincho y con ramas de durazno. Porque quiero
que les guste el trabajo. Que entiendan que cuando no
hacen el trabajo reciben su castigo... algunos hombres y
mujeres no hacen nada porque no los ensefiaron. No es
bueno no mandarles a hacer nada. Dios dijo que le
pegaran a sus hijos para que aprendan, sino les pegan los
estan arruinando.

MADRE: Yo les pego a ellos si no me hacen caso, les doy con
ramas de durazno o con chicote...

MADRE: Con cincho hay que pegar para que entiendan.

MADRE: A veces mi mamada regaiia a mis hijos, sus tios y
tias también los regarian. Les da mds miedo uno de sus
tios, él les pega, es mi hermano mds grande, pero les pega
sé6lo cuando hay razén, no es sélo por pegar, les da con
cincho.

PADRE: Muchd, si estan chingando les voy a dar una
chicoteada. (Al observador) Cuando no hacen caso los
castigo con un cincho pero sélo cuando no hacen caso.

MADRE: (A Celestina —6 afos) Yo te ofreci comprarte un
giiipil pero no lo voy a comprar, tu sos haragana.

(A Esperanza —11 afios) si no te apurdas te voy a echar agua
igual que les hago a tus hermanos.

Si, los castigo, les doy sus chicotazos, pero sélo dos.

ABUELA: S, los castigo, a mi me gusta que me hagan caso,
primero a buenas si no quieren pues hay chicote.

HIJA: Fijate Sefio, que ayer c6mo me insulté mi mama, da
tristeza oir lo que me dice: que soy cocha que me comi la
comida, me jalé el pelo, me empujé, yo no sabia qué hacer
y cuando vino mi papd, me pego.

MADRE: Si los regaiio y si no hacen caso les pego. Es bueno
castigar para que hagan caso y aprendan a tenernos
respeto, regafiamos cuando hay necesidad y se pega cuando
ya es mucho.

PADRE: Si para mies bueno (castigar) y por otra parte no,
se castiga dependiendo lo que haga y son castigos no
grandes porque* mire, Sefio, si no hay castigo no hay
educacion.

Los nifios se expresaron acerca de las sanciones en la forma si-
guiente:

- Me regainian me castiga sin salir a ningin lado.

- Me regafian me pegan me castigan no me dan de
comer.

- Mis padres no me dejan salir a ninguna parte.

= . No me dejan ver la television.

- me maltrata mi papay mi mama me pega con
sincho.

- Me regafnian y me pegan con mecapal o sincho o

: laso y chicote y bara.

- Me regarian, me pegan.

- Cuando meportaba mal me pegabanyregafniaban.

- Me reganiaban y me pegaban y también me decian
que no debo hacer esas cosas malas.

- Me corregian con sincho o si no mejalaban el pelo.

- Me pegaban con chichicaste o con un cincho.

- Me pegaban con sincho.

- me corregian con puro paloy no mucho me tenian
caririo. ‘

- Me pegaban con chicote y me sonaban.

- Me pegaban con sincho o con chicote.

- Me llamaban la tencion para que otro dia no
molestare.

- me decian que no debo portarme mal que debo
aprender a respetar.

- Si me corejia mucho pero con mucho carifio me
coregia.

- Me corregian con una pldtica entre familia.

- Me corregian asinchasos para nunca lo ago porque

. perdonan por primera ves y la otra yano.
- Me pegan con cincho ocon junco.
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- Me regarniaban o me llamaban la atenciéon y me
decian que eso estaba haciendo malo.

- Regandandome y diciendo que me debo portar mas
bien.

- Agarran un alambre y con eso me pegany el lugar
donde me pega el alambre me sale sangre.

- con palo y con lazo.

- Mi papa me regaiia y me corrigey Dios se pone
triste.

- Me regafian me pegan y me dicen que no lo haga.

- Mi papa solo me regaiia.

- Me dan una vuena maltratada.

- Mi papd cuando me portaba mal mi papa me pega
con cincho y me castiga y jala el pelo.

- Cuando me portaba mal mis papas me pegn
con cincho o con varejon de durazno.

- Cuando yo me portaba mal como me pegan y me
regafiaban y me sacaban de la casa.

- tanto que me pegaba me regaiiaba hay muchas
cosas mas.

- me reganan, me pegan mucho.

- me corrigen pegandome con cincho o pedazos de
cuero.

- a cinchazos, jalarme las orejas.

- me pegan con cincho o si no con rama de durazno.

- Mi mama me malirata.

- Me pega con cincho.

- Me pegan meregaiianycuandovande paseo nome
llevan.

- Nos deje sin comer.

- No me llevan a pasear.

Como se observa hay variedad de sanciones pero la que aparece
continuamente en los tres &mbitos de las dos 4reas es el castigo
fisico. Entre las personas entrevistadas el 76% indicé que habia
sido castigada durante su infancia, el 54% dijo que fisicamente.
El 75% considera que es bueno castigar aunque sélo el 28%
admite que golpea a sus hijos.

La tabla 22 muestra las semejanzas y diferencias de los
refuerzos y las sanciones en los diversos ambitos y 4reas.

TABLA No. 22

REFUERZOS Y SANCIONES POR AREA Y AMBITO

No darles de comer

AREA KEKCHI AREA QUICHE
TIPO DE REFUERZOS POSITIVOS | ALDEA Cabecera | Cabecera | ALDEA Cabecera | Cabecera
Municipal | Deptal. Municipal | Deptal.

Comida X X X X X
Ropa X X X X

Dinero X X X X X

En funcién de tarea X X X X X X
Afecto (0 - 3) afios X X X X X X
Juguetes X X
TIPO DE SANCION

Regafios X X X X X
Amenazas X X

Prohibiciones X X
Golpes X X X X X X




5. OTROS HALLAZGOS
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En el proceso de analisis fueron surgiendo temas y percepciones
relacionados con la educacién familiar y que no habian sido
explorados intencionalmente. Por su conexién con el objeto de
estudio y la forma en que completan su comprensién, se incluyen
los siguientes hallazgos.

9.1 La procreacién, la seguridad y el trabajo

La percepcién que los padres poseen acerca de la funcién
familiar de la procreacién entrelaza la fecundidad de la pareja
con un sentimiento de seguridad en cuanto a su salud y su vejez,
asi como ayuda en el trabajo cotidiano.

Asi, los padres y madres, se expresaron al respecto,de lamanera
siguiente:

PADRE: Es bueno tener hijos porque de todo tiene que
aceptar uno, porque para eso se les da Dios. Como se da
cuenta uno puede pedir a todos que le ayuden.

ABUELA: El tener hijos es bueno... porque asi como yo, no
tengo nada mads que ellos. Entre hombres y mujeres por
igual, porque me ayudan por igual. Ellos algun dia lo
recogen a uno, cuando no se puede mantener.

PADRE: El tener hijos varones y mujeres, los dos son
3::36198... los dos son gente y son de uno, son sangre e hijos
108.

ABUELQO: Es bueno tener hijos porque con el tiempo les
sirven, con una enfermedad o fracaso lo ayudan a uno.

MADRE: Es bueno (tener hijos) porque ayudan en el
trabajo, cuando no hay hijos ;a quién voy a mandar a
trabajar?.

MADRE: Es bueno (tener hijos) porque ast estdn con nosotros.
Los dos son iguales, son buenos de todos modos. La mugjer
no me va a ir a buscar lefia y el hombre no me va a ir a
tortear; por eso digo que es bueno los dos.

MADRE: En primer lugar se ayuda uno con ellos. Los dos
son buenos porque sirven para mandar.

MADRE: Es bueno los hombres porque ayudan en la casa.
Los hombres trabagjan y ayudan en cambio las mujeres si
se casan y no trabajan no pueden ayudar. Mi hijo, el que
estd en Guatemala (ciudad) cémo nos ayuda.

PADRE: Es bueno (tener hijos) uno va para viejo, los hijos
nos sirven.

MADRE: Si, es bueno tener hijos, mire cudntos tengo yo
(ocho), para mi es bueno varones y ninias que los patojos
siempre sirven y si les ensefiamos ellos aprenden y trabgjan.

MADRE: No importa que sea hombre o mujer, que siempre
nos sirven, yo los quiero igual, cuando sean grandes nos
van a servir.

PADRE: Mire, tener hijos es bonito, sea hombre o mujer
que al final sirve todo, yo no prefiero a nadie, quiero a mis
hijos como sean.

ABUELA: Si, es bueno tener hijos, cuando uno se junta con
el marido vienen los hijos, la vida pasa tan rapido, llega
eldiaen queuno se queda solo y viejo. Mi hermana no tuvo
hijos, viera cémo sufre, mis nietos le van a ayudar.

PADRE: Es bueno seguin es el don de cada cristiano. Dios
quiso que el hombre tenga hijos y que le sirvan también.
De los dos sirven: varones porque ayudan a su papd y a su
mamad, mujeres también ayudan a los dos.

MADRE: Yo pienso que si (es bueno tener hijos) porque le
pueden servir a uno, lo pueden atender a uno en el futuro,
st es que salen buenos.

Como se observa, las manifestaciones se refieren a la ayuda que
los hijos prestan en el trabajo doméstico, agricola, artesanal,
comercial, de los padres y a la posibilidad de su auxilio en el
futureo.

Asi mismo se considera a los hijos un don de Dios y no se
manifiesta preferencia porque pertenezcan a determinado sexo.

Entre los entrevistados, el 92% manifesté que si es bueno tener
hijos y el 87% dijo que no tenia preferencia porque éstos fueran
hombres o mujeres.

5.2 Las cuestiones de género

Como se observa en las expresiones textuales anteriores y en las
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proporciones de las respuestas de los entrevistados, una primera
cuestién alrededor de la preferencia de hijos o hijas esta respondida
por el hecho que no existe discriminacién en este sentido. Tanto
nifias como varones son igualmente aceptados y queridos.

La segunda cuestion que se plantea es la diferenciacién de
tareas por razén de género. A partir de los siete afos, se observé
que se da una diferenciacién. Los padres lo expresaron asi:

PADRE: Cocinar, barrer, moler, tortear, esto es lo de las
mujeres. El hombre trabagja en el monte y la mujer en la
casa. Las muyjeres tienen mas trabajo que el hombre, en
cambio nosotros sélo sacamos una tarea y regresamos a
la casa a descansar.

MADRE: Nunca me llevé mi papa al monte, sélo los hombres
iban con mi papd... cada uno aprende, si es mujer, cosas
de mugjer, si es hombre, cosas de hombre.

PADRE: A los cinco afios los nifios hacen tareas, igual
hombres y mujeres, dentro de la casa. Alrededor de los
ocho afios, en el monte los hombrecitos, las nifias: barrer,
lavar trastos y ropa y tortear.

MADRE: A la mujer vamos a prepararla para que sea
buena mamd, desde pequeiia vamos a enseniarle los oficios
de una mugjer... a mi asi me ensefiaron.

MADRE: Pobres mis varones, no los mando a hacer eso (lavar
trastos) porque es oficio de mugjer.

MADRE: Las muyjeres nacimos para hacer los oficios de la
casa.

PADRE: Las mugjeres siempre van a hacer la comida y los
varones aprenden la siembra para mantener a los hijos.

PADRE: Las mujeres aprenden a hacer mds cosas en la
casa. Un hombre no puede hacerlo, él tiene que salir a ver
el trabajo.

PADRE: Las mujeres no pueden trabajar en tejeduria, a
los hombres sélo soy quien ensefia.

PADRE: Los hombres hacen zacate y trabajan en
agricultura, las nifias hacen tamalito en la cocina. El
tapix lo hacen tanto hombres como mujeres.

PADRE: (Los varones) que hagan tejedor o todo buen
agricultor, (las mujeres) que sepan tortear y envolver los
tamalitos.

PADRE: La diferencia entre los nifios en la forma de
aprender, es que los hombres hacen cosas de hombresylas
mugjeres con su mamd.

ABUELA: Las nifias aprenden mds con su mamd, los varones
dependen del papa.

PADRE: Lo que ensené a los hijos fué a trabajar en el
campo, a las mujeres, mds que todo, que sean listas en las
cosas de la casa.

MADRE: Lo que se ensefia a los hijos, lo que son juguetes
de hombres y de mujercitas. A las mujeres los oficios de la
cocina. A los varones a ayudar al papa.

Sin embargo se observaron algunas manifestaciones acerca del
cambio en el papel tradicional que se asignaba a la mujer, por
ejemplo:

PADRE: Ahora hay que estudiar. Antes no porque no
miraban bien la escuelalos papds. Yo no. Yo quiero que mi
hija estudie hasta donde se pueda.

PADRE: Esperamos que ellos estudien y trabajen. Igual la
ninia que los nifios.

MADRE: Las mujeres nacimos para hacer los oficios de la
casa, es cierto, pero tenemos que hacer cualquier oficio,
debemos estar preparadas, por eso, entre nosotros las
mugjeres trabajan en la casa y en el campo.

PADRE: Es cierto que mi hija tiene que hacer los oficios de

la casa pero también que estudie, eso es lo que mds vamos
a luchar.
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PADRE: Es bueno que las hijas mujeres aprendan otras
cosas que atender la casa.

Durante la observacion se constaté que nifios y nifias aprenden
con los dos progenitores, tareas agricolas, domésticas, comerciales
y artesanales. Las madres gjecutan y ensefian tareas agricolas.
Los padres, en menor medida, ejecutan y ensefian tareas
domésticas.

Los nifios proporcionaron informacién acerca de las tareas que
realizan con sus padres y que ellos les ensefian. La agrupacién
por tipo de tarea que cada progenitor ensefia a sus hijos, aparece
en la Tabla 23.

TABLA No. 23

TAREAS ENSERANDAS POR LOS PADRES A
LOS HIJOS, POR GENERO

ENSERANTE
TIPO DE TAREA

PADRE

MADRE

HIJOsS

HIJAS

HIJOS

HIJAS

Agricola

Doméstica

Tejeduria

Comercial

>

Costura

X | X | X | X [ X

Sastreria

XX [ X | X | X |X

Carpinteria

Pintura

Albaiiileria

Mecanica

X [ X | X | X | X

Ceramica

Panaderia

b

Talabarteria

Sombrereria

102

En cuanto a las normas de conducta, los padres de familia
insisten en ciertas indicaciones especificas para lasnifias. Dicen
asi:

MADRE: La mujer debe cuidarse de no tener hijos sin
estar casada, eso es muy duro para los papas.

HIJA: (Refiriéndose al padre) No nos deja salir a pasear,
dice que no tenemos nada que ir a buscar a la calle, las
mujeres van a estar en la casa, asi dice mi papd. Cuando
comemos platica con nosotras, dice que las myjeres tenemos
que cuidarnos, que si nos vamos a portar mal, la gente nos
va a maltratar y es vergiienza para ellos.

MADRE: En la calle las patojas se ponen muylocas pues ya
empiezan a miqueary ya no quieren hacer oficio.

ABUELA: Que no nos pongan en vergiienza, tienen que ser
mujeres honradas...

PADRE: La mugjercita debe portarse mejory cuidarse mds.

ABUELA: La hija muyjer debe dedicarse a sus oficios y que
no estén en la calle, que estén bien portaditas. El hombre
también, él si puede estaren la calle, pero tiene hora para
entrar de la calle...

MADRE: La mujer debe cuidarse mds que el varén.

Las nifias lo expresaron también en relacién a las normas que
sus padres les inculcan. Asi se expresan:

- No tengo que hablar con hombres y ni salir de casa
sin permiso.

- Debo cuidarme no debo estar en las calles vagando
y principalmente soy nifia.

- Debo ser honrada ser estudiosa aprender a trabajar
bien.

- No debo molestar a los hombres porque eso no estd
bueno.

- Darme a respetar que no debo jugar con los nifios
abucibos.

- Cuidarme porque la myjer es una persona muy
delicada en la vida.
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5.3 Las espectativas acerca de la escuela

Entre las familias observadas existen algunas cuyos nifios no
asisten a la escuela porque la necesidad de su actividad productiva
para la familia es mayor que cualquier otra actividad que
pudieran realizar. En estos casos los padres manifestaron que
su presencia es mds necesaria aqui en la casa.

En otro caso, lainasistencia del nifio a la escuela fué justificada
por el padre, asi:

PADRE: El maestro muy malo y le pegaba con regla y
sufre... No voy a llegar a saber leer y como no entender lo
que dice ella (la Maestra) tres meses no les dié atol ya no
quisieron ir a la escuela... Sacé sangre a Leandro de la
cabeza con regla por no decir la letra... y como yo apenas
sepo hablar, no recibi6 hablar con la maestra, enton
mejor lo saqué y que ayuden aqui en la casa... mas mejor
lo estoy acarreando para que Leandro sea buen trabajador
en el campo.

En otro caso, la inasistencia a la escuela fué explicada asi:

ABUELO: No los pongo en la escuela porque no tenemos
dinero pero nosotros no estudiamos y vivimos, no bien
pero la pasamos, entonces no hay necesidad de estudiar
para vivir, ellos van a trabgjar como jornaleros y si son
buenos trabajadores todos los van a querer.

Los ejemplos anteriores sefialan que la escuela o no se considera
necesaria o no responde a las necesidades del nifio y su familia,
ademads de la extrema pobreza que hace indispensable la ayuda
de los nifios para la supervivencia familiar.

En cuanto a los padres de los nifios que si asisten a la escuela,
la espectativa es mejorar su condicién personal, econémica y
social, segin lo indican las siguientes expresiones.

MADRE: Porque si van a estudiar van a poder encontrar
un mejor trabajo y van a vivir mejor que ahorita.

MADRE: Se enseiia a respetar y aprender bien en la
escuela para que cuando van a ser grandes van a saber
hacer las cosas.

PADRE: Hay que estudiar para no trabagjar en el campo
donde cuesta mas.

PADRE: Es buena la escuela, hay muchos que no saben
leer ni escribir, pobrecitos... de repente le sale un trabagjito
y el estudio sirve mucho.

MADRE: Yo queria estudiar pero sélo a mi hermana
pusieron, por eso les digo a mis hijos que estudien. Yo no
quiero que mis hijos trabajen en el monte. La escuela es
buena, es bueno que estén los patojos en la escuela porque
aprenden de todo y consiguen trabajo bueno sin tener que
trabajar mucho.

PADRE: La escuela ayuda para la vida porque uno se
supera mds y tiene mds conocimientos.

MADRE: Espero que mientras nosotros podamos
mantenerlos en el estudio y que ellos pongan de su parte
y puedan llegar a ser profesionales, no queremos verlos
como nosotros...

MADRE: Si hubiéramos estudiado entonces otra fuera
nuestra vida, talvez ganariamos bien.

PADRE: A los nifios hay que enviarlos a la escuela, lo que
uno no pudo.

Las espectativas expuestas requieren que la institucién escolar
efectivamente cumpla con las funciones de mejoramiento personal
delos alumnos y provea aprendizajes instrumentales que sirvan
para desarrollar un trabajo en condiciones adecuadas.

Entre las espectativas mencionadas por los nifios acerca de su
futuro se indica la aspiracién a una carrera de nivel medio o
superior, no se menciona ni una sola vez al mejoramiento de la
situacién econémica y son muchas las referencias al trabajo
honrado y a una vida recta.
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5.4 Las interacciones

En el proceso educativo que se da en las familias se privilegian
las interacciones netamente familiares. La relacién con
comparieros escolares o amigos, es més frecuente en los nifios
que asisten a la escuela, no asi entre los que no asisten a ella.

Los padres de familia expresaron que prefieren que los nifios se
reunan con sus hermanos o primos que con extrafios. Ellos
dicen:

MADRE: Hay nifios que hacen lios, eso no nos gusta,
entonces deben conocer con quien juntarse, nosotros
preferimos que sea con la familia.

MADRE: A mi ni me gusta que ellos tengan amigos porque
trae problemas, ellos se juntan con la misma familia.

ABUELA: Los nifnios deben juntarse con sus hermanosy su
familia para evitar lios con otra gente.

PADRE: Los nifios deben juntarse con otros iguales a ellos,
porque con otra gente uno no sabe qué son. Hay que dejar
que se junten los hijos con sus primos porque son de la
familia.

BISABUELO: Los nifios deben juntarse con su gente. Con
los que no deben juntarse es con la gente que no conocen.
Dejo que se junten mis hijos con la familia.

PADRE: (Los nifios deben) juntarse con sus padres que les
dan buen pensamiento y atencién.

PADRE: Deben jugar con sus primos porque son mismos de
la familia.

MADRE: A mis hijos dejo que se junten con los de uno.

ABUELA: Dejo que se junten los hijos con los que tengan
buenas costumbres.

PADRE: Dejo que se junten mis hijos con amigos y familiares
porque directamente toman conducta buena. _

El contacto limitado a los propios familiares refuerza los modelos
de conducta propuestos a los nifios.

En cuanto al tipo de interaccién, se da tanto el uso de la verbal
como lagestual en la educacién de los nifios. Los padres reportan
conversaciones con los hijos y también instrucciones verbales
que se observaron en la ensefianza de las diversas tareas.

Se insiste en “hablar suave” es decir con tono bajo de voz, en el
silencio en que debe escucharse a los mayores o que debe
guardarse durante las comidas.

También se observaron interacciones gestuales con los nifios
para ensenar tareas y reforzarlos positiva o negativamente.

5.5 Los recuerdos de la infancia

Los recuerdos seleccionados por los 600 casos de personas que
fueron entrevistadas permiten inferir ciertos rasgos que
caracterizan al grupo estudiado. Debe tomarse en cuenta que la
memoria es selectiva, por lo tanto los recuerdos son aquellos
hechos que impresionaron significativamente durante la infancia.
Entre ellos sobresalen los siguientes:

5.5.1 El trabajo

Resulta constante, a lo largo de las entrevistas, la referencia al
trabajo que las personasrelacionan con esta etapa infantil de su
vida.

Las tareas realizadas abarcan una gran variedad, desde oficios
domésticos, agricolas o artesanos. Lo que resulta importante de
senialar es que las labores que se ejecutan revisten un caracter
de responsabilidad y obligatoriedad que pareceria incompatible
con esta etapa de la vida en otra cultura. Es evidente que el nifio
se incorpora al trabajo y lo realiza con la responsabilidad de un
adulto.

El trabajo resulta fuente de alegrias cuando se encuentra bien
hecho. Se ve aqui la realizacién personal que resulta de la
competencia en una determinada labor. Los informantes lo ex-
presan entre las cosas que alegraron su nifiez.

107



108

Asi mismo es el trabajo la causa de esfuerzos superiores a los
anos y origina sentimientos de frustracion; ese es el caso en que
se manifiesta la ausencia o disminucién del juego por falta de
tiempo cuando era ésta una actividad deseada. En muchos casos
se relata como el juego fue inexistente o sélo podia dedicarsele
muy poco tiempo y furtivamente, en ausencia o descontrol
esporadico de los padres.

En esta temprana laboriosidad se encuentra una de las cuestio-
nes mas positivas, desde el punto de vista de vista cultural, de
la vida infantil. Los padres consideran a los hijos mejores,
cuanto més trabajadores y los ven como fuente de ayuda en su
vida y como seguridad en su vejez. De alli que se considere
deseable la fertilidad y no se encuentren diferencias de pre-
ferencia entre varones y mujeres. Todos representan una cola-
boracién bienvenida al precario ingreso familiar. Y esto se da
efectivamente desde los hijos pequerios hasta los adultos, quie-
nes cooperan con la economia familiar en forma semejante. La
verdadera solidaridad se extiende a toda la organizacion de la
familia extendida. Se observo y expreso, en diferentes ocasiones,
la participacién de familiares en la educacién para el trabajo de
los nifios. Los abuelos, tios, hermanos mayores, integran una
red de ensefianza y cooperacion en cuanto a las diversas tareas.

Si el padre trabaja en otra parte, el tio lleva al nifio al campo y
le ensena el trabajo agricola. Si la madre estd ocupada en otra
labor, es la abuela quién ensefia alguna tarea doméstica. Y asi
sucesivamente. Entre las expresiones referentes al trabajo,
estan las siguientes:

- (Su infancia se desarrollé) trabajando, como mi
mamd vendia tortillas siempre habia mucho tra-
bajo y teniamos que ayudarle, no recuerdo otra
cosa.

- Nada me alegraba para mi soélo el trabajo, alli me
enitretenia.

- De miinfancia norecuerdo pues yo desde pequena
empecé a trabajar y mi juventud sélo fué de trabagjo.

- Solo recuerdo que trabajaba ayudandole a mi ma-
md.

- No recuerdo nada sélo que siempre me ensefiaron
a trabajar.

= Cuandbo era pequerio ya trabgjaba, le ayudaba a
mimamd aclasificar cardamomo y otros trabajos.

- Jugabamos un poco pero mas era el trabgjo como
moler, lavar....

- Me ponia triste porque yo estaba trabgjando y yo
queria ir a jugar.

- Me alegraba el trabajo, a mi me gustaba mucho
trabagjar.

- Me alegraba mucho cuando la siembra salta bien.
5.5.2 La pobreza

Otro de los temas que aparece reiteradamente entre los recuer-
dos infantiles, es la pobreza.

Los adultos, al recordar esa etapa de su vida, la relacionan con
las carencias que sufrieron debido a su situacién econémica.
Esta referencia se encuentra muy relacionada con: la necesidad
de trabajar, la ausencia de juego y de juguetes, la inasistencia a
la escuela y, en los casos més graves, con la limitacién o caren-
cia de alimentos y vivienda.

Las manifestaciones de los entrevistados ponen en evidencia
los sentimientos de tristeza, miedo, angustia, en relacién con la
situacién econémica. Solamente en una persona se encuentra el
reconocimiento del hecho como una circunstancia que no afecté
su sentimiento de felicidad.

En todos los casos la pobreza se menciona como un hecho sin
justificarla o explicarla pero estd estrechamente ligada a los re-
cuerdos infantiles de los adultos entrevistados.

Las siguientes, son algunas de las manifestaciones recogidas.

- Yo de pequeiio empecé a trabajar porque mi mamd
estaba sola y teniamos que trabajar para poder
comer.

- Me entristecia que no teniamos dinero, somos muy
pobres.

- Sélo me ponia triste cuando miraba a mis amigos
con buenos juguetes y a mi no me podian comprar.

- Me entristecia que no tenia papd que me diera
dinero para comprar mis uniformes, costuras,-
que nos pedian en la escuela.

- En medio de nuestra pobreza, viviamos felices.
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- Me entristecia cuando no tenia centavos para
comprar algo para comer.

- Me entristecia cuando no me daban comida.

- No fui a la escuela porque no habia dinero.

- Me entristecia un poco el aspecto econémico, las li-
mitaciones.

- No estuve en la escuela por la pobreza porque mi
mama no encontraba dinero. Apenas tenia para
darnos de comer.

5.5.3 La figura esencial: la madre

Elcuidado, la educacion, las alegrias, las confidencias, el carifio,
estdn centrados en la figura de la madre.

Esta mujer que desemperia tareas penosas representa, en los
recuerdos de los adultos entrevistados, el papel principal en su
formacién.

Cuando falta esa figura, aunque el nifio haya sido criado por una
abuela, una hermana mayor o una tia, se sigue notando su
ausencia.

En este grupo cultural, no puede negarse la influencia fundamen-
tal que la madre ejerce.

Si se consideran las diversas y fatigosas tareas que una madre
indigena desemperfia se nota que, a pesar de ellas, es la persona
que més importancia reviste para los hijos.

Son numerosos los casos en que la madre, ademas de tareas do-
mésticas, es artesana, comerciante o trabaja en el campo. Los
ninos se incorporan a esas labores y de ella las aprenden.
Aunque la comunicaciéon verbal no se de con frecuencia, en
presencia de personas extrarias, los gestos ylasmiradas revelan
la armonia existente.

La tolerancia y las expresiones de afecto se reservan para los
ninos mas pequenos, quienes se mantienen constantemente al
lado de su madre pero la influencia materna se mantiene a lo
largo de la vida de las personas, segin ellas lo expresan en la
siguiente forma:

- Me queria mucho mi mamad, con ella platicaba
mucho.

- Me queria mas mi mama, yo sentia que ella me
queria mucho.

- Stempre senti el carifio de mi mamada, es quien
siempre me ha querido.

- Recuerdo cuando salia con mi mama y me compraba
algo en el pueblo.

- De mi madre me acuerdo que era muy trabgjadora.

- :Con quién podia hablar? sélo con mi mamad, sélo
a ella le contaba mis cosas.

- Recuerdo que mi mama me querta mucho, siempre
me ayudaba.

- Me gustaba ir a vender con mi mamad.

- Mi mama recuerdo que platicaba mucho conmigo
para darme consejos.

- Me queria mucho mi mamada, aunque pobremente
éramos felices.

5.5.4 El alcoholismo

Unade las situaciones que se manifiestan con mayor frecuencia
en los recuerdos infantiles es el alcoholismo del padre, unido a
la violencia hacia la madre y los hijos. Tanto en las fiestas tradi-
cionales como en otras ocasiones, los nifios observaron y temie-
ron, las borracheras del padre. Revelan que ése es uno de los
motivos de tristeza y miedo de su infancia.

El espectaculo del padre que, en estado de embriaguez, arremetia
a golpes contra la madre y los hijos es uno de los recuerdos més
frecuentes.

En raras ocasiones, la embriaguez era compartida por ambos
padres y este hecho es recordado con angustia por los adultos
entrevistados.

Es indudable que, entre el grupo de personas entrevistadas, se
recuerda con mucha frecuencia y angustia tal situacién.

He aqui lo que ellos dicen:

- Recuerdo que a mi viejito le gustaba mucho tomar
(licor). A veces se quedaba tirado. Una vez llegé
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bolo y le pegé a mi mamd. Me asustaba cuando mi
viejito se echaba sus trancazos (tragos de licor)
porque nos echaba de la casa.

- Recuerdo que mi papd tomaba mucho boj (alcohol)
¥ a mi me tocaba que ir a trabajar desde muy
pequerio.

- Recuerdo que mi papd tomaba mucho (alcohol) y
nos pegaba.

- Me entristecia de ver bolo a mi papd.

- De mi padre lo que me acuerdo es que le gustaba
tomar (alcohol) y cuando estaba bolo regariaba a
mi mamad.

- Me asustaba mucho cuando venia bolo mi papa.

- Mi papad tomaba mucho (alcohol) y nos pegaba
bastante.

- Recuerdo que mi papd chupaba muchoymi mamd
tenia que trabagjar para darnos nuestra comida.
Mt papa murié de bolo.

- Recuerdo que chupaban mucho mis padres.

- Pues de mi padre que toma mucho y se vuelve puro
loco.

5.5.5 El castigo fisico

La nifiez y el castigo fisico aparecen muy relacionados en el
recuerdo de las personas entrevistadas.

Se recuerda la abundancia y la rudeza de los golpes, causa de
muchos temores infantiles.

La dureza del trato hacia los nifios es evidente en las descrip-
ciones y no necesariamente va unida a la expresién de la borra-
chera, puede ser la consecuencia de una tarea incumplida o mal
hecha, de una travesura, de una desobediencia, del juego. Ain
cuando han experimentado esta situacién, los adultos, a su
vez, contindan castigando fisicamente a los nifios y
consideran apropiada esta manera de proceder.

El castigo fisico parece reservado a los nifios mayores de 6 anos.
Los més pequerios raramente lo reciben.

Entre sus expresiones estén las siguientes:

- Me sentia triste cuando me pegaban porque sentta
que no me querian.

- Me asustaba cuando estaba bravo mi papd porque
cémo nos pegaba.

- Cuando tenia unos nueve afios me amarraron
para pegarme sélo porque me salt de la casa sin
decir nada.

- Cuando jugaba mucho me castigaban, me pegaban
con regla y cincho.

- M: papd me pegaba con chicote.

- Me regafniaban mucho si no me apuraba y si no
hacia caso me pegaban.

- Mi papa fué siempre bravo, a veces nos pegaba y no
estabamos haciendo nada.

- Una vez me pegaron duro porque no quise ir a
limpiar la milpa.

- Me castigaban mi papd y mi mamd, sélo me pegaban
con chicote, ese era el castigo.

- Si me castigaban pues, con Tzum (chicote).

- Si me castigaron, me daban con cincho, mi papad
porque a veces no le hacia caso cuando me
mandaban a lavar.

5.5.6 La escuela

Aproximadamente la mitad de las personas entrevistadas no
asistieron a la escuela porque no existia, por necesidad de
trabajar o por pobreza y lo expresan de la siguiente manera:

- No me mandé mi papd porque decta que a la
escuela sélo va uno a perder el tiempo.

- No, no me mandaron porque la escuela quedaba
lejos y mi mama decia que yo le tenia que ayudar
en la casa.

- No estuve, fuimos muy animales, no habta escuela
enlaaldea, teniamos queir hasta el pueblo poreso
no me pusieron.

- No, no me mandaron mis papds porque dectan que
no habia dinero.

- No fut a la escuela porque decta mi papd que allt
solo iba a perder el tiempo, que mejor aprendiera
el trabajo.
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- No me mandaron porque éramos pobres y teniamos

que trabajar para la tortilla.
- No, mi mamd no me mandé a la escuela porque
éramos muy pobres.

El grupo restante cursé uno o varios grados y entre sus recuer-
dos se encuentran principalmente los juegos y los comparieros.
Es necesario considerar que, en este caso, los nifios alternaban
trabajo y estudio y la oportunidad de jugar con nifios de su edad
se daba, sobre todo, en la escuela ya que al salir de ella el juego
era restringido por la dedicacidn al trabajo, esto hace que para
muchos padres la escuela sea considerada como un lugar donde
se pierde el tiempo porque se juega y no se trabaja.

El recuerdo de castigos fisicos, regafios y maestros des-
cuidados es, asi mismo, muy frecuente. Las referencias a
la bondad de los maestros es mucho més escasa.

Asi como es importante lo que se recuerda de la escuela,
resulta sugerente lo que no se recuerda de una institucién
especificamente organizada para ensefiar. No hay ninguna
referencia al contenido curricular y su proyeccién en la
vida cotidiana de los entrevistados. Ni para trabajar ni
para vivir mejor desde un punto de vista cualitativo ni
para el desarrollo de sus procesos mentales. Unicamente
se menciona como aprendizaje logrado la lecto—escritura.

Una cuestién que aparece ademés, es el rechazo a la es-
cuela que tuvieron cuando nifios, en el caso que el maes-
tro ensefiara en lengua materna —Kekchi o Quiché—. La opinién
de los entrevistados, al respecto, es que en la escuela debe
hablarse y ensefarse espafiol. No cabe duda que los siglos de
dominacién lingiifstica y cultural han hecho que el grupo
indigena considere a la lengua de prestigio como propia del
ambito escolar y a la asistencia a la escuela como una posibilidad
de ascenso social y de un trabajo menos rudo y mejor remunerado,
tal como lo expresan reiteradamente.

- St estuve tres arios, ya no me gusté por eso me sali.
- Estuve un tiempo pero como no tengo papd a mi

mama le costaba mandarme porque nos pedian
cosas y no tenia dinero mi mamad.

Me recuerdo mucho de mi maestro porque era
bueno conmigo.

Me acuerdo que me pegaba mucho el maestroy por
eso no me gusto y ya no fui.

Recuerdo que allt encontré muchas companierasy
recuerdo que una vez me castigé la Sefio sélo
porque entré un poco tarde después del recreo, me
pegé conunaregladespués mellevé ala Direccién
y alli me pusieron hincada un buen rato, de castigo.
Sélo estuve como un ario pero no me gusté, me
pegaban mucho las otras patojas.

St estuve en la escuela sélo que no terminé porque

no me gustaba el estudio.

Una vez me recuerdo que el Profesor me tiré una
almohadilla porque no estaba escuchando y otra
vez me pegoé con una escoba.

St me mandaron, recuerdo que jugabamos, que
nos daban regla o con cincho y hasta nos jalaban
de las orejas, hoy en dia ya cambié bastante, pues.
Lo que yorecuerdoes que la escuela noesigual que
antes, hoy solo se estudia en la mafiana y antes
ibamos e n la maiiana y en la tarde, habia mds
interés antes ahora se pierde mucho tiempo.

Que tenia muchas amigas, que jugabamos.
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Ya se ha sefialado al inicio que este estudio se justifica por la nece-
sidad de vincular la educacién familiar de las culturas indigenas
con la educacién escolar, ya que ésta wltima posee patrones
normativos y de actuacién de origen occidental, “ladinos”, que son
inadecuados para los educandos indigenas.

No es extrafio, entonces, que los indicadores de eficiencia interna
del sistema educativo sean marcadamente bajos en las comunidades
donde predomina la poblacién indigena.

Por otra parte, siendo la cultura escolar parte de la cultura de pres-
tigio, se percibe como una obligacién adaptarse a ella, aunque esta
adaptacién conlleva una mutilacién y una desvalorizacién de la
propia cultura, que parece llevar, asimismo, a la pérdida de
identidad.

El éxito escolar, enla educacién actual, significa una adaptacién no
s6lo mutiladora culturalmente sino peligrosa para el logro de la
identidad y de la permanencia de la persona en su comunidad.

Este éxito es pues, muy relativo si se enfoca-en funcién de la auto-
imagen y de la valoracién de la cultura comunitaria.

El sistema escolar mantiene asi el elitismo que caracteriza a la so-
ciedad guatemalteca, reforzando a los educandos que poseen
mayor habilidad para comportarse como transfugas culturales, sin
considerar el dafio personal y social que se produce.

La existencia de una escala valorativa diferente entre la familia y
laescuela, considerada ésta ltima como la m4s prestigiosa, es otra
dificultad para el nifio que vive simult4dneamente en ambas esferas.

La familia por su caracter esencialmente afectivo, es un factor pri-
mordial en laformacién de la personalidad. Al existir contradiccién
con la cultura escolar, puede darse una disgregacién que dificulta,
no sélo los aprendizajes escolares sino la integracién total de la
personalidad.

La resistencia a la escuela est4 muy justificada en estas circunstan-
cias y, a pesar de la aureola de prestigio que rodea a la educacién
escolar, en la realidad son innumerables los casos de los nifios que

no asisten, abandonan o fracasan en la institucién.

Es éste el fracaso de la escuela: no haber sabido ser ella la que se
adapte a las culturas diversas en una sociedad pluricultural.

La perspectiva que se le presenta es de una transformacién radical
en sus estructuras para servir eficientemente a los nifiosindigenas
sin desarraigarlos de su cultura. En este sentido el conocimiento de
los patrones de educacién familiar de las familias indigenas en las
dos édreas estudiadas tiene una serie de consecuencias para el
curriculum escolar. Ellas son las siguientes:

6.1 El trabajo familiar como prioridad

Se debe partir del hecho que el nifio es un elemento primordial
dentro de la economia familiar.

Aun en el caso que se inscriba en la escuela, el nifio debe cumplir
con multiples tareas que son necesarias para mantener la precaria
situacién econémica de la familia.

Por lo tanto las exigencias en cuanto a horario, asistencia, tareas
extra—aula, materiales y recursos, deben adecuarse a la disponibilidad
de los alumnos.

En el caso del horario, la entrada a la escuela a una hora fija no
toma en consideracién las tareas previas que el nifio debe
cumplir en su hogar y la distancia que debe recorrer para llegar
a la institucién. En este sentido debe mantenerse cierta flexibilidad
y dedicar el primer periodode clase a actividades auténomas que
permitan laincorporacién delos alumnos a medida que ingresen
sin afectar al grupo y al docente. Por ejemplo en las instituciones
que utilizan la educacién personalizada, el horario de ingreso se
establece como un periodo flexible de treinta minutos. Los nifios
que ingresan primero tienen siempre algo qué hacer
individualmente: unalectura, unatarea, larevisién de un tema,
y el maestro puede atenderlos personalmente.

La asistencia es otro aspecto que puede flexibilizarse. El estableci-
miento de un calendario escolar debe hacerse tomando en
cuenta las tareas que los nifios desempefian en épocas de
siembra, cosecha, etc. y que determinan su ausencia obligada de
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la escuela. Ademés de adecuar el calendario a las actividades
productivas de la comunidad en que participan los nifios, las
exigencias de asistencia deben ser razonables y las causas de la
ausencia deben ser comprobadas para procurar solucionarlas.
La inasistencia, asi mismo, no debe interrumpir la graduacién
de los aprendizajes que el nifio debe sefmr ordenadamente. Las
soluciones did4cticas al problema pueden ser: atencién personal
del docente, de un monitor, tareas especiales, cuaderno de
trabajo graduado, fichas de completacion, etc. Todas las que

pueden utilizarse dependen de la creatividad del maestro para
atender los casos.

En lo que se refiere a las tareas extra—aula, el docente debe
considerar que el alumno tiene poco tlem}f)o % carece de un
ambiente adecuado para realizarlas. Es preferible que incluya
en el horario habituaf)del aula, un espacio para trabajo individual
durante el cual se ejecuten las tareas que juzgue indispensables
para ejercitar algin aprendizaje.

Los materiales y recursos deberian ser suministrados por la
escuela ya que la situacién de pobreza en que se encuentra la
mayoria de%a poblacién le impiden obtenerlos, siendo ésta una
de las principales causas de que los nifios no asistan a la
institucion. Las exigencias en este sentido deben disminuirse y
obtener por otros medios los materiales necesarios; la organizacién
de proyectos productivos, de cooperativas escolax;es, e comités
de cooperacién, etc. pueden resultar muy itiles para este
propésfgo. En cualquier caso debe comfprepderse que la educacién
escolar de los nifios implica para las familias un costo en cuanto
a que ellos le dedican un tiempo en %ue no producen y no es
posible que, ademas de ello, deban gastar lo que no poseen para
mantener al nifio en la escuela.

La equidad en cuanto al ingreso, permanencia y egreso de la
escuela en el tiempo sefnalado, exige proporcionar a los educandos
los insumos que les son necesarios para el desarrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto al trabajo como parte integrante del curriculo, debe-
rian reforzarse varios aspectos que se han detectado en la edu-
cacién familiar.

Elvalor del trabajo yla laboriosidad son fuertemente apreciados
en las familias indigenas. La Ipérdlda de tiempo, la ociosidad, se
sancionan como opuestos a lo que debe ser la dedicacién a la
tarea.

Son frecuentes las quejas referentes a la pérdida de tiempo en
las escuelas, debido a que las actividades escolares se suspenden
con facilidad.

También se considera que los nifios no deben jugar tanto tiempo
y que deberian aprovecharlo para los aprendizajes escolares. Es
éste un segundo elemento que debe considerarse: el uso adecua-
do del tiempo.

Es conveniente que se procure utilizar al méximo el tiemf)o de
clases y que actividades de docentes y administradores escolares,
organizadas por supervisores, orientadores, capacitadores u
otras personas y entidades, respeten el horario y el calendario

escolar para no reducir el ya escaso periodo de ensefianza.
Internamente una escuela debe establecer un minimo de
interrupciones de sus actividades.

Eljuego, como actividad propia del estadio de desarrollo en que
se encuentran los escolares, debe procurarse en los periodos de
descanso que se establezcan y proporcionar a los padres de
familia la informacién sobre su valor formativo.

La adquisicién de destrezas para desempefiar un trabajo, debe,
asi mismo, incorporarse al curriculo. Los nifios ya han aprendido
a realizar una serie de tareas domésticas, agricolas y artesanales
en el hogar. La escuela puede completar su formacién en las
capacidades necesarias para aumentar la productividad de
acuerdo a las actividades econémicas predominantes en el
lugar.

Los proyectos productivos constituyen una alternativa metodolégi-
ca adecuada para implementar este rubro, con la utilizacién de
educadores no convencionales de la comunidad, cuando sea
necesario.

Deberia revisarse, adem4s, el prejuicio existente alrededor del
trabajo manual, considerédndolo menos importante y lucrativo
que el trabajo intelectual. Esta distincién es especialmente
negativa para las comunidades indigenas y constituye una
minusvaloracién de sus actividades laborales.

Deberia reforzarse, por el contrario, el orgullo de los nifios por
las actividades productivas que realizan y por hacerlas bien
hechas.

En este aspecto deben crearse situaciones en que los nifios ex-
presen sus logros en las tareas y compartan las realizaciones y
dificultades que han encontrado. Tanto paralos nifios como para
el maestro, estas situaciones son de mutuo aprendizaje y se
prestan para acercarse a la vida cotidiana de los alumnos y
enriquecerla con los contenidos técnicos y cientificos que sean
aplicables.

Las responsabilidades infantiles en el mundo del trabajo domésti-

119



120

co y productivo pueden constituirse en temas generadores para
el curriculum escolar, aumentando su significacién y aplicabilidad.

6.2 El uso del pensamiento concreto

El nifio indigena en la accién educativa que realiza la familia,
estd habituado a utilizar objetos para desarrollar sus procesos
cognoscitivos. Asi cuando observa, clasifica, compara, evalda y
toma decisiones, lo hace en relacién con objetos concretos y en
funcién de la realizacién de una tarea que tendra un producto
tangible, y, podria agregarse, util y necesario para la vida
cotidiana.

Hace su aprendizaje usando objetos y observa un resultado
inmediato.

De alli se derivan dos elementos utilizables en el curriculum
escolar: el primero referente al uso de objetos en el proceso
didéctico, que no solamente es indispensable para lograr la
comprensién de conceptos sino en la aplicacién de reglas y
principios para la solucién de problemas.

Tanto los conceptos como las reglas y principios que constituyen
el sistema de cualquier ciencia, deben ser ensefnados en forma
concreta y con situaciones reales y familiares de la existencia
infantil.

Elsegundo elemento se refiere al resultado de las actividades de
aprendizaje, a su producto. Este debe ser explicito y observable
por el mismo aprendiz.

El conocimiento del resultado perseguido, al describirse explicita-
mente, facilita la comprensién del aprendizaje previsto y, al
poder observar concretamente su logro, no solamente se ad-
quiere la conciencia de lo aprendido sino se refuerzan las
operaciones de logro.

Es necesario aquisefialarla conciencia del tiempo que, de acuer-
do a la educacién familiar, se adquiere en funcién de la tarea.

Para el proceso de ensefianza—aprendizaje, esto significa que
cada actividad del proceso debe situarse en funcién del tiempo

que se utilice en completarse, éste tiempo forzosamente tendra
variaciones de acuerdo a las diferencias individuales pero, en
principio, debe ser una estimacién flexible dentro de ciertos
limites. Por lo tanto los horarios intra—aula no deberédn esta-
blecerse para pasar artificialmente de uno a otro tépico sino
sefialando actividades a cumplir con cierta elasticidad y cuyos
resultados sean concretos.

Como se senal6 anteriormente, el trabajo que el nifio realiza en
su hogar le deja poco o ninguin tiempo para la ejecucién de tareas
escolares, de manera que el proceso de ensefianza—aprendizaje
debera planificarse haciendo el uso 6ptimo del horario escolar
paralas diferentes actividades. El uso de objetos y la descripcién
del resultado u objetivo de aprendizaje, asi como la flexibilidad
en los periodos de trabajo, serdn los elementos que pueden em-
plearse para el aprovechamiento del horario escolar.

6.3 La graduacion de los aprendizajes

Una caracteristica de gran importancia para el curriculum
escolar es la divisién de aprendizajes complejos en una serie de
pasos més simples y cuidadosamente graduados, que se da en
forma natural y espontdnea en la educacién familiar indigena.

En el estudio se encontré que: a partir de los siete afios y hasta
los catorce, los nifios tenian una fuerte carga de trabajo en sus
hogares. Cuando se traté de dividir esta etapa en sub—etapas,
surgié una diferencia, no debida a la carga de trabajo sino a la
complejidad de la tarea.

Es decir que desde los siete afios los nifios trabajan pero su la-
bor va siendo mas dificil a medida que avanzan en edad. La res-
ponsabilidad es la misma en tanto que se solicita el cumplimien-
to de la tarea asignada pero las tareas de los més pequerios son
ma4s sencillas.

Al observar la ensefianza de una artesania, la cerdmica por
gjemplo, los nifios se inician en hacer bolitas de barro, luego
pasan a poner los picos y asas de los utensilios hasta més tarde
dan forma a la parte principal del utensilio, (ollas, jarras, etc.)
O en el bordado de giiipiles, las nifias més pequeinias sélo borda-
ban partes sefialadas por la madre, no disefiaban ni cosian, pos-
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teriormente elegian los colores y después hacian el disefio y el
bordado, cuando ya habian observado en muchas ocasiones la
accién de la madre.

Los curricula de estudios, al menos teéricamente estén graduados
pero yaen la practica, muchas veces se pasa de una a otra tarea
sin estar seguro que el nifio ha dominado el aprendizaje anterior.

En las cadenas motrices que se ensefan, el aprendizaje de cada
eslabén dela cadena esnecesario para el que sigue. En los apren-
dizajes cognoscitivos debe seguirse la misma graduacién. Las
taxonomias de objetivos de aprendizaje se fundamentan en este
principio: la jerarquizacién.

Pero tan importante como la graduacién es el hecho de lograr el
dominio del aprendizaje anterior para pasar al siguiente. De lo
contrario es poco probable que se logre este aprendizaje.

Avanzar gradualmente y evaluando el logro alcanzado es lo que
puede asegurar el éxito final, como ocurre en la educacién
familiar.

Elplaneamiento did4ctico consiste en establecer la secuencia de
aprendizajes a alcanzar y prever las actividades de ensefianza
y aprendizaje con sus respectivos materiales y recursos asi como
la evaluacién continua del proceso.

Si el docente planifica y sigue el plan, cada aprendizaje sera
evaluado oportunamente y podrd ejecutar actividades de
recuperacién de manera que el alumno avance hacia el aprendizaje
posterior cuando esté seguro que ya domina el aprendizaje
previo.

De esta manera la progresién se mantendr4, aumentando la
eficiencia en el logro, ain cuando el tiempo varie de un alumno
a otro. La planificacién de las secuencias exige un conocimiento
profundo del contenido que se trate y de las actividades que se
utilizan como operaciones de logro. Debe considerarse ademés
que las formas de percepcién y las estrategias cognoscitivas
varian de una a otro persona y por lo tanto deben preverse
diferentes modalidades para atender las diferencias individuales.

|
|

|

6.4 El valor de la solidaridad

En el ambiente familiar de los grupos indigenas estudiados se
advierte un clima solidario, en que todos los integrantes comparten
responsabilidades, tareas y alegrias.

No se da un ambiente de competencia ni de egoismo. La
colaboracién de los hijos en los quehaceres de los padres no
parece percibirse como una imposicién sino como una fase
natural de su formacion.

Tanto en la familia nuclear como en la familia extendida, se vive
generosamente. El esfuerzo personal se realiza en funcién de los
demas.

Muy diferente es el ambiente escolar donde se fomenta una
actitud competitiva que debe resultar muy ajena a los nifios
indigenas. La ideologia subyacente en la cultura escolar refuerza
el individualismo y la rivalidad tanto en los trabajos del aula
como en la manera de emplear los resultados de las evaluaciones.

Estos dos elementos curriculares: el trabajo en el aula y la eva-
luacién pueden modificarse para ser congruentes con la valiosa
experiencia de la solidaridad que se ha interiorizado en la vida
familiar. Respecto al primer elemento es aconsejable sustituir el
trabajo individual por el trabajo de equipo.

Las variantes del trabajo en equipo son muchas. Lo esencial que
debe mantenerse en su empleo, es la existencia de un objetivo
comun compartido por los miembros del grupo que interactian
para alcanzarlo.

El trabajo cooperativo es una modalidad del trabajo en equipo
que resulta especialmente adecuada para reforzar el valor de la
solidaridad y que ha probado ser muy eficiente.

En esta técnica se utilizan grupos pequefios =3 0 4 alumnos—y
heterogéneos en capacidad y habilidades. La meta u objetivo de
aprendizaje es conocido explicitamente y se evalia
individualmente pero el éxito del grupo depende del rendimiento
de sus miembros, de esa manera cada uno se preocupa que sus
comparneros aprendan.
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En lo que respecta a la evaluacién, que constituye el segundo
elemento mencionado, la actitud que resulta méas adecuada esla
que emplea la comparacién desde un punto de vista personal, en
funcién del objetivo de aprendizaje.

Cuando se evalia en funcién del grupo, el alumno es comparado
con los demés alumnos, respecto a los cudles puede estar en una
posicién favorable o desfavorable.

Aqui se recomienda una evaluacién en base a criterios y en
funcién formativa. Esto significa, primero: que deben existir
objetivos de aprendizaje claros, inequivocos y explicitos que
incluyan niveles de rendimiento personal, y, segundo: que los
resultados de la evaluacién se utilizardan para detectar las
dificultades del alumno y establecer oportunidades para que
rectifique los aprendizaje erréneos o logre los que ain no ha
alcanzado.

La evaluacién es constante y s6lo se emplea la comparacién del
alumno consigo mismo y en relacién al objetivo de aprendizaje.

6.5 El bilingiiismo
En las culturas estudiadas se practica el bilingiiismo segtn las
esferas de uso de la lengua.

Asf, en la esfera familiar la lengua materna es la que se emplea,
sin embargo los padres de familia insisten en que sus hijos
aprendan el espafiol que va a servirles como lengua vehicular
para su trabajo y sus contactos futuros.

En este caso, hay opiniones contradictorias que van desde la
prohibicién absoluta a expresarse en la lengua materna y el re-
chazo a una ensefianza bilingiie en la escuela, hasta la valorizacién
de lalengua maternay su aceptacién como lengua de ensefianza
escolar.

Desde el punto de vista del curriculum escolar parece preferible
actuar con un enfoque de bilingiiismo aditivo, en que se mantenga
y valorice la lengua materna y se adquiera simultdneamente el
espanol.

En cualquier caso es importante el respeto y la valoracién de la

lengua y la cultura indigena para lograr la autoidentificacién
personal y social, que se da en condiciones de igualdad en la
ensefianza escolar respecto a lenguas y culturas.

Es conveniente, por lo tanto, que los docentes manifiesten una
actitud positiva hacia la expresién en lengua materna y, si es
posible, tengan conocimiento de la misma para comunicarse
adecuadamente con los alumnos.

También es necesario que valoricen positivamente las manifesta-
ciones culturales de las comunidades indigenas, incorporando
al curriculum escolar la visién del mundo propia de esas culturas.

El curriculum escolar en las comunidades indigenas debe integrar
en sus componentes la lengua y la cultura.

El aprendizaje del espafiol como segunda lengua responde a una
necesidad de comunicacién de los nifios y sus padres en esferas
de uso comercial, legal y de trabajo productivo, adem4&s de la
adquisicién de informacién, oral y escrita, en esa lengua.

Sin embargo la meta de un bilingiiismo aditivo, exige el
mantenimiento de la lengua materna asi como su valoracién
para mantener la identidad cultural.

El docente debe prestar especial atencién al uso de una metodologia
adecuada para la ensefianza del espafiol como segunda lengua
y comprender la relacién existente entre lenguaje y pensamiento
que, en este caso, significa que el niio ha adquirido una
percepcién del mundo previa al ingreso a la escuela y producto
de su cultura.

El nivel de bilingiiismo en el momento del ingreso, debe ser
diagnosticado para establecer las acciones a seguir. En las
aldeas fué donde se observé un bilingiiismo incipiente o
monolingiiismo en la lengua materna. Asi mismo fueron los
nifios de las aldeas los que presentaron mayores dificultades
para el uso del espariol escrito, observadas en las respuestas a
las pruebas proyectivas.

De manera que es en el dmbito de las aldeas donde mayor
cuidado debe tenerse para establecer el diagnéstico y el proceso
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de ensenanza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua
dentro del enfoque del bilingtliismo aditivo.

6.6 El refuerzo positivo y negativo

El sistema de refuerzos positivos y negativos de la educacién
familiar es uno de los elementos en que la educacién escolar debe
intervenir, directamente con los padres de familia, e indirecta-
mente, con los educandos en su formacién como futuros padres
de familia.

Es ampliamente conocido por los psicélogos educativos que el re-
fuerzo positivo es mas efectivo en la modificacién de la conducta
no aceptable, que el refuerzo negativo.

Los factores culturales, sin embargo, parecen privilegiar el re-
fuerzo negativo en forma de castigos fisicos severos y privacién
de alimentos. Estas son modalidades inaceptables de violencia
familiar.

En este campo, los educadores deben ejercer una accién divulga-
dora entre los padres de familia para que adquieran las conduc-
tas no violentas adecuadas para la educacién de sus hijos.

La demostracion de una manera correcta de educar, respetando
la integridad fisica y afectiva del nifio, debe iniciarse en el pro-
pio ambiente escolar donde no deben existir sanciones de ese
tipo. En esta forma y con las acciones de divulgacién puede
combatirse positivamente una tradicién cultural inadecuada
para la formacién de los nifios y lesiva para su integridad.

Las normas derivadas de la cultura y utilizadas por los padres

no son cuestionadas sino las formas de sancién que se utilizan.
Es en este sentido que debe efectuarse la informacién a los
padres de familia para que tomen opciones diferentes que no
ocasionen dafno al corregir comportamientos que consideran
inadecuados.

En cuanto a la intervencién indirecta, segiin se menciond, ésta
consiste en integrar al curriculum los conocimientos, actitudes
y valores adecuados a la formacién para la vida familiar. La es-
cuela prepara a los educandos para las funciones que deberén

desempeiiar en su vida adulta y una de las mds importantes es
la de padre o madre de familia, que, generalmente, no se atiende
en los curricula.

Conociendo uno de los puntos cuestionables de la tradicién
cultural en la educacién familiar, deberd hacerse énfasis en el
respeto a la integridad infantil.

6.7 Las normas de conducta

Entre las normas de conducta que se adquieren en la educacién
familiar de las comunidades indigenas estudiadas, el curriculum
escolar debe considerar esenciales las siguientes.

6.7.1 La cortesia

Las normas de cortesia que se interiorizan van més all4 de sim-
ples férmulas, reflejan un profundo respeto y consideracién
haciala —s—otra —s— persona —s—. Asi: saludar; preguntar por la
familia; agradecer; callar cuando habla otra persona, sobre todo
sl es mayor; son maneras de actuar que se consideran correctas
y que la escuela debe reforzar positivamente.

6.7.2 El respeto a los mayores

La valoracién de las personas mayores en la familia se ma-
nifiesta en una conducta de respeto. Es éste en un valor que debe
reforzarse en el comportamiento de los docentes hacia las
personas mayores de la comunidad y en la ensenanza de los
valores morales.

6.7.3 La honradez

En la ensefianza de valores éticos la educacién familiar en las
culturas estudiadas, hace énfasis, asimismo, en la honradez. El
curriculum escolar debe reforzar tal norma de comportamiento
que contribuye a la formacion integral de los nifos.

6.7.4 La obediencia

En cuando a la obediencia, la educacién familiar en las culturas
observadas, parece privilegiar una obediencia pasiva. El curricu-
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lum escolar, aunque necesita en su desarrollo un cierto grado de
obediencia, deberia favorecer una actitud més critica yreflexiva
que llevara a la persona a cuestionar y evaluar los hébitos y
tendencias de su ambiente.

Esto dltimo porque la formacién integral requiere una persona
que no acepte ciegamente las érdenes, las tradiciones y las
normas que se le imparten sino que sea capaz de distinguir entre
lo que es esencial y lo que es superficial y puede ser cambiado.

6.8 La metodologia de ensefianza

En cuanto alasmaneras de ensefiar que son propias de la educa-
cién familiar en las culturas kekchi y quiché, el curriculum esco-
lar puede incorporar elementos positivos que enriquecen la di-
déctica y que se sefialan a continuacién.

6.8.1 La demostracién con instrucciones orales

Esta consiste en la ejecucién de una tarea con instrucciones
oportunas mientras se realiza.

6.8.2 La ejemplificacién

El uso del egjemplo, no como ilustracién de un concepto sino como
acciéon a imitar, es también constante.

6.8.3 La imitacién con supervisién

Complementaria al ejemplo se da la imitacién de las acciones
observadas bajo la supervisién del ensefiante, quien corrige
inmediatamente cualquier error del aprendiz.

En estas maneras de ensefar se utilizan procesos de pensamiento,
de los cuales es esencial el de la observacién para la comparacién
con el modelo.

Enlaensenanzade destrezas, las metodologias mencionadasre-
sultan las més eficientes. En el dominio cognoscitivo pueden utili-
zarse con mayor éxito que una ensefianza puramente verbal. En el
dominio afectivo, el modelado, tomado como eJemplo o presentacién
de un modelo a imitar en sus comportamientos, resulta sumamente
adecuado.

6.9 La libertad responsable

La educacién familiar provee de un d&mbito de autonomia en que
las tareas se ejecutan con responsabilidad.

El curriculum escolar debe utilizar este aprendizaje que se logra
en la familia para reforzar el uso de la libertad con responsabi-
lidad.

En este sentido hay que tener presente que los nifios en el hogar
son personas que tienen a su cargo diversas tareas y las ejecu-
tan con continuidad, sabiendo que de esta manera contribuyen
ala supervivencia familiar y a aliviarla carga de trabajo, que por
las circunstancias econdémicas y la carencia de servicios, pesa
sobre sus padres.

El ambiente escolar debe estructurarse, entonces, con 4mbitos
de autonomia en que los nifios puedan actuar. Un ejemplo puede
darse en el horario y el calendario flexibles, que tomen en
consideracién los tiempos de mayor carga de trabajo infantil y
propongan actividades de aprendizaje que puedan realizarse en
forma auténoma.

Otra forma es la estructuracién de un calendario de trabajo es-
colar por actividades de aprendizaje, personal o en grupo, con
evaluaciones y auto evaluaciones de proceso y producto.

La participacién de los escolares en formas organizativas autoges-
tionarias, también se ve favorecida por el aprendizaje familiar
de la libertad responsable.

En cualquier caso, es ésta la forma humana de existir, por lo que

laescuela debe hacer suya esta manera de educarse que aparece
en los grupos familiares de las culturas kekchi y quiché.
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